Inimliku opetamise tegelik oige
vundament on looduse enda
vaatlemine, sest see on ainus
vundament inimteadmisele.



14 Kuu peale need paberid

Kas olete kordki — tikskoik kas lapsevanema voi Opetaja rollis — ka oma laste koo-
likotti vaadanud? Kas kuulute dnnelike hulka, kes saavad 6elda, et seal pole tihtki
kokkukidgardatud, juba mitu kuud tagasi tdidetud todlehte; kes ei nde kusagil ruu-
dulisi, augustatud voi augustamata A4 formaadis lehti, mis pdrast paarirealise peal-
disega varustamist on hoolimatult koolikotti pistetud; kes dnnelikul kombel ei leia
ka tihtegi ,kaalukat” dppevahendit, mis leiab kiill vaevalt kasutust, aga mida kan-
takse pdevast pdeva edasi-tagasi kaasas, ning et todlehtede kogumismapp sisaldab,
nagu ette ndhtud, tdielikult ja hoolsalt tdidetud lehti, mis on teemade kaupa korda
seatud ja alles hoitud.

Vo1, visanud pilgu oma kabinetti, kirjutuslauale voi minu poolest ka raa-
maturiiulile, olete samuti soovinud kdik paberid kuu peale saata? Kas voib olla,
et saatan pole leiutanud tiksnes paberraha, nagu saame teada Goethe ,Fausti“ 2.
osast, vaid paberi tiletildse?

Poikame korraks jille Pestalozzi juurde. Ta ise kulutas kiill palju paberit,
holmab ju koik, mis temalt on praeguseks siilinud, kriitilises viljaandes 45 koidet,
ent teadmiste ammutamise alusena tundus paber talle pigem sobimatu. Nii et kui
tal 45 aasta vanuses voimaldati Burgdorfis kingsepp Dysli koolitoa nurgas oma
koolipedagoogilisi ideid katsetada, siis liikkas ta alustuseks koik vagad raamatud
korvale. See oli skandaal. Selle asemel lasi ta Opilastel kitega silitada tile katkiste
miitiride ning delda lauseid, nagu: , Tapeet on kare. Siin on miitiris auk.”

Pestalozzi vastandas end tol ajal valitsenud koolitamisviisile, mille kohaselt
Oppisid lapsed aastast aastasse lugemist vaevaliselt nimelt kirjutistest, mida nad ei
moistnud, ning radkisid asjadest, mida ei olnud ise kogenud ja millest ei suutnud
Oigesti aru saada. Pestalozzi pidas lakkamatut voitlust tiihjade sGnade kasutamise,
lobajutu voi ,tilulilu” vastu. Talle oli selge, et enne lugemise oskamist peab oskama
rddkida, ja radkida saab vaid siis, kui radgitut ka toeliselt moeldakse. Motlemine tugi-
neb aga tipsetele moistetele ning need omakorda pohinevad asjade reaalsel vaatlusel.
Seepirast jouab Pestalozzi teesini, ,et koikide teadmiste absoluutseks vundamendiks on
vaatlus“ (,Kogutud teosed” 13, 309).

Nii et kui Opetaja tahab Opilaste pea joudusid loomusekohaselt arendada,
peab ta alatasa hoolitsema selle eest, et lapsed kisitleksid koigi meeltega tegelikke
asju. Seetdttu Opetab ta igal voimalusel rakendama teadlikult ja tdpselt meeleorga-
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neid — nagemist, kuulmist, kompimist, haistmist, maitsmist. Niisiis kasutab ta vaaz-
lust vundamendina, millele ehitab kogu jargneva dppematerjali tile jirelemdtlemise
ja sellest konelemise.

Teoreetiliselt eristab Pestalozzi vdlise vaatluse nelja astet.

Esimesel, pimeda vaatluse astmel mojuvad lihtsad arritused meeleorganitele,
nagu see on voimalik ka loomal. Seepdrast nimetab Pestalozzi seda liiki tunnetust
tihti ka loomalikuks vaatluseks.

Aga juba vaatluse teiseks astmeks on voimeline ainult inimene, sest siin tead-
vustab ta tdpset vormi, moistab hulka ning suudab asjale voi asjadele ka keeleliselt
nime anda.

Seda vaatluse astet nimetab Pestalozzi mddravaks vaatluseks.

Vaatluse kolmandal astmel peaksid voimalikult paljude meeleorganite osavo-
tul saama selgeks omadused nagu pinnaomadus, virv, temperatuur, kola, maitse,
16hn, raskus, konsistents. Sellega muutub méirav vaatlus selgeks vaatluseks, mis
peab olema alati seotud keelelise nime andmisega. Kolmandal astmel saavad opi-
lased niisiis asja nimetamise korval leida ka sobivaid viljendeid selle omadustele.
See on siiski voimalik ainult intensiivse meelekoolitusega. Seejuures peavad meelte
koolitus, konkreetsete asjade vaatlus ja keeleline t66tlus kdima alati kdsikies.

Neljandal astmel asetatakse asi laiematesse seostesse, mis pole momendil
meeltega vahetult kisitletavad. Opilane kisitleb neid seoseid ainult erandkorras ise
vilja selgitades, reeglina aga dpetamise kaudu. Nii saab ta teada, milleks mingit asja
kasutatakse, kes on selle valmistanud, kuidas see on ajalooliselt arenenud, milliste
muude asjadega on see ldhedalt seotud, mis vadrtus sel on voi milliseid ohte endas
peidab. Sellal, kui dpilane teadmisi omandab, kujuneb selge vaatluse pohjal aru-
saadav moiste. Teadmine mingi asja kohta voib laieneda. Seepdrast pole arusaadav
moiste 10plik, vaid siiveneb ning avardub elu jooksul lakkamatult.

Igapdevases praktilises koolielus ei saa nelja astet {iksteisest eraldada, aga
Opetajale on abiks teada, mis on tdhtis: lihtuda reaalsetest asjadest, puudutada
koiki meeli, sOnastada keeleliselt tdpselt, eristada omandatud moisteid Opetaja se-
letuste abil.

Arusaadavate moistete omandamisega pannakse alus inimese kahele kdige
tdhtsamale, omavahel koige stigavamalt seotud voimele — motlemisele ja keelele. Ometi
pole sellega veel saavutatud Spilase vaimse arengu koige kdrgem eesmadrk, sest tiis-
kasvanud inimesel muutub kiips motlemine asjakohaseks otsustamiseks. Kui mot-
lemine tugineb toelisele vaatlusele, siis on selle otsused kantud asjatundlikkusest
ning ei ole lihtsalt teiste inimeste arusaamatute tddemuste kordamine. Teisisonu:
kasvav inimene leiab vaatlusele pdhinevas kujunemises toe. Niisiis on elamine toes
intellektuaalse kujundamise loplik eesmdrk.
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Enesestmoistetavalt nduab selline areng aega. Seetdttu pole otsustamine vii-
kestele lastele, vaid selleks saadakse kiipseks alles hiljem. Pestalozzi {itleb selgelt:
~Ma usun, et oppimise ajahetk pole otsustamise ajahetk; otsustamise ajahetk kdib kaasas op-
pimise lopuleviimisega, tekib pohjuste kiipsemisega, milleks otsus langetatakse ja mis lubavad
otsustada; ning usun, et iga otsus, milles peaks olema selle langetaja sisemine tode, peaks nende
pohjuste laiaulatuslikust tundmisest véljuma nii kiipse ja tdiuslikuna, nagu valjub iseenesest
koorest tdiusliku, vaba ja rahumeelsena kiips tuum* (, Kogutud teosed” 13, 206).

Tédnapieva koolis ammutavad Opilased teadmisi siiski enamasti kaudselt, nad
talletavad mallu selle, mida on uurinud ja avastanud teised. Loomulikult on see suu-
resti paratamatu ja ka digustatud. Probleemseks muutub selline pdhiméte siis, kui
see teeb enam-vihem voimatuks iseseisva vaatluse ja teadmiste omandamise ning
kui isegi valdkondades, kus see oleks voimalik, tallatakse ikka tead-miste sekundaa-
rse omandamise rada, mis ndib mugavam, aga ei ole eriti hariv. Koolikorralduslikult
ilmneb see paberi ja elektroonika joulises domineerimises.

Pestalozzi seisukohast tuleb selle tendentsi vastu seada ndue: tagasi ndihtus-
te juurde! Opetaja saab seda mdistagi ainult nii tdsiselt votta, kuivord tal on ka
piisavalt vabadust Opilastega plihenduda tegevuspaiga vahetus ldheduses asuva-
tele ndhtustele. Seda saab ta omakorda teha vaid siis, kui ta pole sunnitud Spilasi
panema tlileeuroopaliselt koordineeritud ja Sppevahendites tervenisti valmis vaari-
tatud tihiskostile.

Pestalozzi ei pohjendanud lihemalasuvaga alustamist ainult Sppetods raken-
datavaga. Talle oli tihtis inimese juurdumine konkreetsetesse oludesse, kus ta peab
eluga toime tulema. Inimene, kelles igapdevane timbrus kiisimusi tekitab ja kes
seda jdlgima ja selle tile jarele motlema asub, kujundab endas elujoud, mis moti-
veerivad teda tegutsema timbruskonnas vastutustundlikult.

Nihtustega didaktiliselt Sigesti timber kdies avaldub Opetajas oma ala meis-
ter. Talle on selge, milliseid oskusi ta ndhtuste otsesel kasitlemisel Opilastes aren-
dab, milliseid olulisi pShimdisteid saab parajasti vahendada ning milliseid didaktilisi
eeliseid on tal voimalik kasutada:

- Vorreldes Oppimisega etteantud tekstide ja piltide jargi, paneb opilasi po-
himotteliselt kergemini vaimustuma tegelemine mone asja voi olukorraga
reaalselt kogetavast elust. Selle kaudu muutub koolitund elamuseks ja mi-
netab kunstlikkuse. Opilased tunnevad toimuvat vaevalt enam dppimisena.
Nendega juhtub sama, mis meie, tdiskasvanutega, kui reisime monele vo0-
rale maale. Reeglina pole reisi eesmark teadmiste omandamine, vaid tugevate
elamuste saamine. Kui need tekivad, on teadmiste laienemine juba viltima-
tu. Niisiis ei ole teadmised ettevdtmise eesmdrk, vaid tagajirg. Adrmuslikult
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viljendudes: teadmised on jddk. See jadb jérele, kui piithendume koigi meelte
ja intensiivse sisemise osavotuga mingile ndhtusele.

- Klassiga tootamist silmas pidades on reaalne ndhtus alati avatum kui tavapdra-
selt koostatud esitlus paberil voi ekraanil. Avatus voimaldab arvestada erine-
vaid eesmirke vOi votta neid ka spontaanselt tunnitegevusse. Nii muutuvad
tdhendusrikkamateks ka opilaste impulsid. Eriti saab Opetaja aga arendada
Opilaste meeli, et toimida teatud nihtuste kohta teadmisi omandades digesti.
Nii dpivad lapsed pohilisi uurimistehnikaid ning arendavad uudishimu ja
loomulikku huvi.

- Sellise uurimise oluline aspekt seisneb koigi asjakohaste meelte kaasami-
ses. Nii on ndhtustega otsene tegelemine meeltekoolituse ja sellele tugineva
meeltekultuuri teenistuses. Viimane on arendatav iiksnes reaalse kogemuse,
nihtuse otsese vaatluse kaudu.

- Et koigele avatud on 16puks just puhas, didaktiliselt veel ettevalmistamata
nihtus, on see selgitavate kiisimuste kiitteoppimiseks eriti sobiv ja viljakas. Opilased
peaksid Oppima ja kogema, et haridus ei viljendu kokkuvottes ainult digetes
vastustes, vaid vihemalt sama palju kiisimuste esitamises.

- Kui tajumine ja kiisimuste esitamine kohtuvad, siis tekib see, mida me nime-
tame jilgimiseks. Oigesti jilgima dppides omandavad dpilased olulise pdhi-
aluse probleemidega toimetulekuks, aga ka vahendi siseelu rikastamiseks.

- Oiged kiisimused, meelte panus, tipne jilgimine ja loogiline kaalutlemine
viivad 16puks uute teadmisteni, mille Spilased ise on koos Spetaja ja klassiga
omandanud. Vaevalt et nonda omandatud teadmised ununevad.

- Lopuks Spib laps oma uurimistulemusi keeleliselt viljendama ning neid oma
teksti ja piltide kujul meeldivalt ja asjakohaselt esitlema.

Viimasest punktist koorub vilja Pestalozzi tidhtis ndue, nimelt et thendataks aine-
(loodusteadused, kodulugu) ja keeletund. Konkreetselt tdhendab ¢eldu koigepealt
seda, et Opetaja ja Opilane tegelevad nihtusega seni ja uurivad seda niisuguse poh-
jalikkusega, kuni Spilane suudab teksti koostada, ja seda juba selge ettekujutusega.
See on palju viljakam, kui nditeks vastata 10puks hulgale erinevatele kontrollkii-
simustele. Kui dpilane on kogenud, et 16puks tuleb tal iga Opitava teema kohta
sonastada ammendav ettekanne, hailestab ta end sellele juba uute teadmistega
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todtades. Opetajagi ei ole dpitulemuse mdddapidsmatul hindamisel sunnitud te-
gelema kontrollkiisimuste vastustega, vaid saab luua endale oluliselt tdpsema pildi
Opilase ainevaldamisest.

Loomulikult nduab koik piisavalt aega. Et aga kool on tinapéeval tildiselt nii
korraldatud, et aega usutakse mitte olevat, siis piilitakse ,ratsionaalsete vahendi-
te” abil aega kokku hoida. Lahendus ndib olevat leitud niinimetatud tdolehes, mis
valitseb tdnapdeval meie didaktikat peaaegu sundkorras. Sellel vahendatakse lithe-
mat teavet, esitatakse kiisimusi, pakutakse ddrmisel juhul ka pilte ja/voi jagatakse
viiksemaid tilesandeid. Triikitud joontele vai tekstiliinkadesse tuleb opilasel kanda
teatud aineviljendeid, vastata kiisimustele, voimalik, et fikseerida oma arusaam lii-
hikese lausena. Toolehtede eeliseid ndhakse selles, et Opilased olevat tunnis aktiiv-
sed, Opitulemused kinnistuvat, olles korraga nii kordamise kui ka jdrgneva saavu-
tustesti aluseks ning tilalkirjeldatud meetodiga vorreldes hoitavat aega kokku.

Pohimotteliselt on kasutatava ajaga ratsionaalne {imberkdimine hddavajalik,
aga seda taotlust ei vOi kehtestada iga hinna eest. Labinisti ratsionaliseeritud dppe-
protsess raskendab ldhenemist klassile, tiksikule Opilasele ja konkreetsele dpiolu-
korrale ning teeb vaevaliseks teema arendamise planeerimata suundades. Lisaks
on soov Opilase t6dd tritkitud korralduste abil kergendada kaheldav, sest dpilase
pingutus on sama, mis voimete kasutamine, ning seega voimete arenguks alustpanev
tingimus. Selles mottes on kiisitav harjumuspérane ettevalmistatud todlehtede ka-
sutamine — Opilane hoiab aega ja energiat kokku, aga just see tahendab ta voimete
kasinamat koormamist ning hariduses seega tegelikult tagasiminekut. Seeparast
arvan, et parim todleht on puhas paber.

Pedagoogiliselt ja didaktiliselt kesksest ndudest, pithendada end nii ulatus-
likult kui voimalik nidhtusele endale, on raske kinni pidada kehtiva 45-minutilise
dppetunniga. See mdjutab kogu dppetddd eriti keskkoolis. Adrmuses viib niisugu-
ne stisteem selleni, et dpilased peaksid samal pdeval hakkama saama kuni kiimne
erineva ainevaldkonnaga — mis on psiihholoogiliselt véimatu. On tungiv vajadus
stisteemi muuta.

Lahendus on suhteliselt lihtne — faasiline tunniplaan. Selle juures jagatakse
spordi-, teema- ja projektinddalatest iile jddv kooliaeg neljaks tthepikkuseks faasiks:
A, B, C, D. Uks pool ainetest jagatakse faasidesse A ja C, teine pool faasidesse B ja
D, seejuures aga iga kord nadalatundide topeltarvuga. Sellega jadvad eraldiseisvad
45-minutilised Sppetunnid pShimdtteliselt dra. Niisiis tootatakse kogu dppeaas-
ta jaoks vilja kaks tunniplaani. Tunnikorraldusest jddvad seejuures vilja kehalise
kasvatuse ja muusikatunnid, mis jaotatakse ldbivalt. Vastavalt kohalikele ja indivi-
duaalsetele eeldustele voib tunniplaani paigutada tava jargi ka veel teisi aineid.

Oppekorralduse selline siisteem soodustab epohhidpet, vdimaldab peatuda
pikemalt tihe asja juures ja on parim korralduslik eeldus koigile siin raamatus
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esitatud taotlustele. Selle eelis seisneb praktilises libiproovituses. Opetajate se-
minaris, kus ma todtasin, kasutati faasilist tunniplaani edukalt palju aastaid.
Nédalaste tunnitihikute kahekordistamine voimaldas haridusprojekte, mis oleksid
tootamisel hariliku tunniplaani jirgi vaevalt realiseeritavad: kooliteater emakeeles
vOi mingis voorkeeles, geoloogia- voi botaanikaekskursioonid, ajaloo uurimine
kohapeal, kaugemate tirituste kiilastamine, praktika keemias, bioloogias ja fiitisi-
kas, muusikalised kooriprojektid.

Faasilise tunniplaani realiseerimiseks ldheb mdistagi vaja koigi asjaosaliste
head tahet ja paindlikkust. Monikord on moddapddsmatu, et Opetajal on vaja tihes
faasis anda kaks tundi normist rohkem, teises faasis see-eest kaks tundi normist
vihem. Mida hdlmatavam on koolipere, seda paremini saab faasilist tunniplaani
korraldada. Opilaste koondamine suurtesse koolikeskustesse on pedagoogikale ja
didaktikale niikuinii takistuseks.
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