Minu opetamismeetodi saladus
seisneb tdiesti liinkadeta
edasilitkumises taiuslikust esimesest
teise pdris algusse

ning teisel peatumises, kuni seda
osatakse tdiuseni nagu esimest.



10 Kivi peale Kivi

Hea Opetaja on ehitusmeister, meister ehitamises. Hoolikalt laob ta kivi kivi peale
ning teab: koigepealt vundament, siis miitirid, I6puks katus. Mida suurem tuleb
maja, seda tugevam peab olema vundament. Sellega jirgib ta {ihte peamistest
Pestalozzi didaktilistest pohimdotetest — liinkadeta oppimise pohimdtet.

Ka Opetaja peab silmas alati molemat: lapsi ja materjali. Lapselikke voimeid
ja neile tuginevaid oskusi tuleb arendada liinkadeta jarjestuses psiihholoogiliselt
Oigesti. Ning materjal tuleb aine loogika ja psiihholoogiliste kriteeriumide jargi
osadeks jaotada ning siis samm-sammult ldbi to6tada.

See koik on nii iseenesestmoistetav, et on peaaegu piinlik sellest radkida.
Aga teen seda ikkagi, sest vanemates klassides jadb hea hulk Opilasi hitta, kuna
nad pole moistnud elementaarseid seoseid ega omandanud pohilisi oskusi mada-
lamatel astmetel. Paljudel on kdrvus Spetaja kuulus lause: ,Ma ei saa sinu jdrel
oodata, mul tuleb Opetada tervet klassi ja ma pean edasi minema.”

Sellele vaatamata on tihtis edasi liikuda alles siis, kui vallatakse kindlalt ma-
terjali, millel pohineb hiljem Spitavate osade moistmine; ning alles siis edasi minna,
kui enne on kindlalt omandatud lihtsamad oskused, mis on eelduseks keerulise-
matele. Edasiliikumine kergelt raskele, lihtsalt keerulisele, konkreetselt abstrakt-
sele, ldhedalt kaugele (kusjuures ,ldhedal” voib tihendada ka ,hingele ldhedal”) -
nonda kolavad edulubavad loosungid. See on psiihholoogiliselt dige toimimisviis.
Selline liinkadeta oppimise pohimote kehtib koigis kolmes jaotuses: intellektuaalses
(pea), emotsionaalses-kolbelises (stida) ja kaelises tegevuses (kasi). Kui kdik uus
senist vundamenti orgaaniliselt jdtkab, siis on haridus loomusekohane. Pestalozzi
kasutab vordlusena puu kuju: juurtest tduseb tiivi, sellest arenevad harud, nen-
dest vOrsuvad oksad ja nendest lehed, died ja viljad. Samamoodi peaks kujuta-
ma Idpetatud, aga viljapoole avatud organismi ka inimese kogu haridusseis. Uks
peaks teiseks orgaaniliselt {ile minema. Nagu noor puu on alati terviklik olend,
mitte kunagi pool puud, peab ka noor inimene olema igal arenguastmel tdiuslik,
mitte alles poolik inimene. Ja nii nagu ei tee hiippeid loodus ise, ei tohiks tekkida
liinki ka inimese hariduses. Iga uus kogemus ja teadmine, iga uus oskus peaksid
orgaaniliselt seostuma sellega, mida laps on juba taibanud ja késitanud.

Valgustame Pestalozzi liinkadeta hariduse taotlust motlemispsiithholoogia
teadmistega. Motlemise ja rddkimise aluseks on moisted — see on aabitsatdde.
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Aga moisted ei tohi meis asetseda stisteemitult iiksteise korval, vaid peavad olema
seotud motestatult terviklikuks pdiminguks. Viimane peegeldab mdistetes sisal-
duvate asjaolude voimalikke sugulusi, vastandeid, sdltuvusi ja loogilisi seoseid.
Otstarbelt kuidagi kokkukuuluv on vastavalt ihendatud ja grupeeritud ka meie
teadvuses. Mottekalt kokkukuuluvate moistete gruppi nimetatakse kognitiivseks
struktuuriks. Kui Pestalozzi nduab hariduses liinkadeta dppimist, siis seisneb see
moodsalt viljendudes dpetaja piitides ehitada intellektuaalse kujundamise raami-
des opilase teadvuses tiles kognitiivsed struktuurid.

Liinkadeta Sppimise pohimotte eiramine mojutab koige laastavamalt ma-
temaatikas ja ainetes, mis tuginevad matemaatikale. Sageli saab puudulik areng
alguse juba esimeses klassis, kus on koige oluliseme arvumdiste kinnistamine,
ning jatkub teises ja kolmandas klassis, kus on tdhtis korrutustabeli omandamine
ja automatiseerimine. Kes pohialuseid ei valda, kukub aritmeetikas igal astmel
l4bi. Tihti ei jad vanemate, ka pohikooli viimaste klasside dpetajatel muud tile, kui
koigepealt tugevdada alusmdiiiri, muidu vangub kogu ehitis.

Aga liinkadeta dppimine ei ole vajalik ainult matemaatikas, vaid igas dppe-
aines. Eriti raskeks kujuneb see ajalootunnis, sest tegelikult ei saa digesti moista
tihtegi ajaloolist siindmust, tundmata varasemat olukorda. Seetdttu algab paljudes
koolides siistemaatiline ajaloodpetamine tirgajalooga, mille tavalise tulemusena
Opilased 16puks ajapuuduse tottu uuemast ajaloost vaevu veel midagi kuulevad.
Selle teema juurde tulen 17. peatiikis veel kord tagasi.

Just ajaloodpetamise problemaatika nditab, et Pestalozzi liinkadeta Sppimise
noudest voib tdiesti valesti aru saada, nimelt kui ndudest piitielda koigis aine-
tes tdiuslike teadmiste poole. Lisaks sellele, et seda pole voimalik saavutada, ei
tasu seda ka soovida. Keegi poleks olnud Pestalozzist dgedamalt teadmiste mot-
tetu kuhjamise vastu. Liinklikkuse viltimisel ei ole tdhtis ainerohkus, vaid palju
olulisem on pohimotteliselt jargida kirjeldatud seaduspdrasusi ja astmelist tousu.
Koik nimetatu nduab seda, et Opetaja jitab lapsele iga arengusammu jaoks aega
rahus oppimiseks. Miski pole kahjulikum, kui tahta lithikese ajaga palju saavutada.
Pestalozzi ndgi selgesti, et liingad just sellest tekivad. Siis jddvad teadmised ja os-
kused pealiskaudseks ja koik hiljem ldbivoetav jidb vundamendita. Asjakohaselt
loeme temalt: , Minu kasvatusviisi abinoud koos ja iildiselt ei juhi sugugi kiirele edule ja
ka ei luba seda. Inimene on ainus olend, keda loodus kasvatab aeglaselt; ka meie peame seda
tegema,; kotk need abinoud peletavad ebakiipse tulemuse kogu ndilisuse ja nouavad pikka
usaldavat ootamist ndilisuseta pohiharjutustes.” (, Kogutud teosed” 21, 80.)

Liinkadeta oppimise pohimottega pole voimalik toime tulla, kui Speta-
takse klassi. Pestalozzi vaimus Opetamine tdhendab alati diksiku Opilase kujun-
damist ka siis, kui tootatakse terve klassiga. Igal lapsel on erinevad eeldused ja
kui seda el arvestata, tekivad paratamatult liingad tilalmainitud mottes. Siis kaob
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asjassepuutuvatel lastel rodm ja huvi koolis kiia, sest nad on kas ala- voi tilekoor-
matud. Nii on Pestalozzi pohimdte koige lihemalt seotud sellega, mida nimeta-
takse individualiseerimiseks.

Kahjuks kasutatakse individualiseerimise moistet tidnapideval teistmoodi.
Individualiseerimisega Pestalozzi vaimus ei moelda seda, et igal opilasel peaks
olema oma Oppeprogramm. Kindlasti ei tdhenda see {iksteisest eraldamist ega
ammugi vOimalust lithendada andekusele vastavalt tervet kooliaega aasta voi
koguni paari vorra. Individualiseerimine ja korrapédrane klassitund ei vilista tei-
neteist. Individualiseerimine tdhendab lapse individuaalsuse, unikaalse isikupdra
palju suuremat tosiseltvotmist ja toetamist. See tihendab: olla tiie tihelepanuga
iga tiksiku lapse juures, tipselt jilgida ja teada, kuidas ta motleb oma Oppejérjel
ja mis on tema jaoks raske. Iga ,vale” vastus, kohmakas viljendus voi takerdus
annab sonumi lapse motlemis- ja tundeolukorra kohta. Ja sellistes olukordades
muutub liinkadeta Sppimise pohimdte konkreetseks: dpetaja tiheldab lapse tai-
pamatust vOi saamatust, teeb sekundi jooksul analiiiisi, mis on vajalikud viikesed
ja koige pisemad sammud ning millises jirjekorras tuleb need ette votta, et laps
pikkamd&oda takistusest tile saaks. Seepdrast et aita {ildse sellest, et jdlgida liinkade
viltimist aastaplaanide tegemisel voi ka dppetiksuste kavandamisel, vaid see peab
olema Opetajasse juurdunud ja sellega tuleb iga tileskerkiva raskuse juures auto-
maatselt piitida toime tulla.

Toome ndite juhtumist, kus viienda klassi Opilane ei oska hdildada prant-
suskeelset sona ,attention”, kuigi Spetaja on talle seda mitu korda ette delnud.
Tédpne kuulatamine néitab, et Spilane ei tea, milliseid silpe tuleb hdidldada nasaa-
Iselt. Niisiis harjutab Opetaja temaga eraldi iga tiksikut silpi, siis kahe esimese,
seejdrel molema viimase silbi sidumist ning jatkab samas vaimus, kuni 16puks
koik neli silpi on Sigesti kokku viidud ja haddldatud. Ka ei sunni ta peale koigega
kiirustama, vaid laseb lapsel algul aeglaselt ja alles seejdrel tasapisi kiiremini radki-
da. (Kas arvate, et see on enesestmoistetav? Voi pole konevaart? Juhuslikult ko-
gesin sellist olukorda tihel koolikiilastusel ning dpetaja, kes vdikese grupiga t66d
tegi, lubas mul poissi aidata. Kogu harjutus kestis voib-olla tubli minuti. Oleksite
pidanud ndgema, kuidas poiss sdras, kui tal dnnestus see, millele ta enne kogu aeg
komistanud oli. Sdra edusammu teinud lapse silmis — kas pole vapustav?)

2006. aasta lopus kajastas ajakirjandus juhtumit, kus 18-aastane noor-
mees tulistas Saksamaal ,,oma* koolis metsikult enda timber, ning tappis seejdrel
iseend. Hiivastijatukirjast vois lugeda, et ta polevat kunagi oppinud muud, kui
olema luuser. Seda lugedes kolab mu korvus jille: ,Ma ei saa sinu jdrel oodata,
pean Opetama tervet klassi.”

Loomulikult mdistan Opetajaid, kes nii {itlevad, sest nad on surutud siis-
teemi, mille jaoks on wvordsus iile kdige. Stisteem nduab pohimotteliselt, et {ihes
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klassis kisitletakse alati sedasama, ndutakse sedasama ja kehtestatakse vairtuste-
le tihesugused moddupuud. Joudmist iga tiksiku lapseni raskendab rohkem voi
vihem (ma ei {itle, et takistab) peaaegu koik, mis tdnapideval kdigutamatult kehtib:
klassikursused aastakdikude kaupa, ainedpetajate siisteem (tean, et selle moddu-
kas rakendamine alates giimnaasiumiosast on digustatud), jdigalt 45-minutiliste
tundidega tunniplaan, dppevahenditega tilekuhjamine, {ihetaolisuse ndue, hinde-
vOi teised standardiseeritud hindamissiisteemid. Edasi md&juvad raskendavalt
suured klassikomplektid, mis pole kiill tingitud siisteemist, vaid rahanappusest.
Oleks hea, kui hariduspoliitika looks sellised tingimused ja eelistaks lahendusi,
mis garanteeriksid tegevpedagoogidele individualiseeritud Opetamiseks vajaliku
vabaduse.
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