Hariduse iildeesmdrk

on kujundada inimloomuse sisemised
joud korgeks puhtaks inimlikuks
tarkuseks.



2 Kvaliteet? Kvaliteet!

Kaubamaja ees seisis hea vilimusega umbes neljakiimnene mees. Nais, et ta ei
suuda otsustada, kuhupoole minna. See andis mulle julgust temaga juttu teha:
, Viin 14bi viikest kooliteemalist kiisitlust. Kas oleksite valmis mu kiisimusele vas-
tama?“ Ta noogutas ja ma pdrisin: ,Kui peaksite {ihe lausega kokku votma, siis
mis on teie meelest {ildhariduskooli peamine {ilesanne?” Ta motles kaunis pikalt
jdrele ning ttles: , Kool peab noore inimese eluks ette valmistama.” — ,Ja see ta-
hendab?* -, Koolitama Spilast nii, et too oleks voimeline {ihiskonnas, majanduses
ja riigis toime tulema.”

Ténasin ja olin hammeldunud. Vastus oli laitmatu. Sama vastuse sain eri
variatsioonides veel mitu korda. Ja tdepoolest ei saa keegi sellele vastu vaielda.

Ent kas see on koik? Kas voiksime rahulduda enam-vihem sellega, kui
koolildpetaja valmistatakse ette ajalehti lugema, kdsitsema elektroonilisi aparaate,
litkluses jalakdija ja autojuhina toime tulema, maksudeklaratsioone tditma, kdima
timber rahaga, solmima kindlustuslepinguid ja tditma paljusid samalaadseid kaas-
aja tthiskonna vajadusi? Nii ollakse eluks ette valmistatud. Sest pdris histi voib dra
elada ka ainsatki raamatut lugemata, tihtki kontserti voi muuseumi kiilastamata,
riputades seinale koige hullemat kitsi, uimerdades sihitult maha oma vaba aega,
suutmata teha vahet kuusel ja podgil, unustades kdik ajalootunnis opitu, votmata
kordagi kitte joonistuspliiatsit voi kordagi jdrele motlemata elu motte iile. Kdige
selle juures voib tidita oma kodanikukohust ja teenida tubli todtaja voi teenistuja-
na piisavalt raha.

Pestalozzi vaatenurgast ei tohiks kool saata noort inimest ellu {iksnes selleks,
et ta ihiskonnas funktsioneeriks, vaid kool peab aitama noorel end avada iseseisva
isiksusena koos koigi inimlike voimalustega. Nii annab kool noorele voimaluse
saavutada ehtne elukvaliteet. Hariduse kvaliteeti saab hinnata vastavuses elukvaliteedi
tasemega, millele haridus tee avab.

Seega tuleb hariduse kvaliteedis selgusele jdudmiseks jarele moelda, mis on
elukvaliteet. Filosoofiliselt ldhenedes seisame me siin dhukesel jiil, sest kes siis
ikka sooviks timber liikata arusaama, et iga inimene madiratleb elukvaliteeti isik-
likust olukorrast lihtuvalt. Opetajal pole niisugusest viirtuste suhtelisusest siiski
abi. Oma t606 jaoks vajab ta vadrtuste skaalat ka siis, kui keegi selle kohustuslik-
kust tdestada ei suuda.
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Niisiis tuleb kiisida, mida tihendab kvaliteet hariduses, missugused Speta-
mis- ja Oppimiseesmargid teevad voimalikuks elukvaliteedi.

Nien seda nonda. Tihti on meie, inimeste tegutsemise mote vaid iseen-
da voi oma liigi sdilitamine. Vastavad tegevused on silmndhtavalt eesmdrgipdrased.
Manustame kaloreid; liigume punktist A punkti B; rddagime, et informatsiooni
edasi anda; kuulame, et seda saada; rajame eluasemeid, et end kaitsta; ehitame
soidu- voi lennuvoimelisi liiklusvahendeid, et mugavalt edasi jouda. Enamasti
siiski meile sellest ei piisa, sest lihtsalt eesmdrgi saavutamine kaotab oma volu.
Tahaks rohkem: tegevusel peaks olema mote ning ta peaks panema meid tundma
pinget, roomu ja rahuldust. See on ka voimalik, sest esiteks voime puhtalt eesmargi-
pérased tegevused tOsta uuele, kdrgemale tasemele, lastes end sealjuures juhtida
eetilistel vddrtustel. Teiseks saame monegi sellise asja puhul, mis tiksnes eesmarki
silmas pidades tildse vajalik poleks, oma tegevuses lihtuda esteetilistest vaartus-
test ning luua midagi eriti rahuldustpakkuval viisil.

Enda tostmine ainult eesmirgipdrasega piirduvalt tasandilt eetilisele ja es-
teetilisele on inimliku kultuuri toeline olemuslik tunnusjoon. Siin ilmneb ini-
mese vaimsus. Ainult tanu inimvaimule on voimalik mottealgatus ning {iksnes
arendamise toel puhtast eesmirgipdrasusest voitu saades kogeb inimene toelist
elukvaliteeti.

Nii ei tohi kool, mis elukvaliteeti tagada tahab, mingil juhul piirduda ,eluks
ettevalmistamisega® selles mottes, et vahendab tulevase tdiskasvanuelu jaoks ka-
sutuskolblikke teadmisi ja otseselt rakendatavaid oskusi. Pigem tihendab see
kooli tilesannet toeliselt hoolitseda lapse keha-hinge-vaimu terve arengu eest. See saab
voimalikuks, kui luuakse koolireaalsus elureaalsusena, mis ei orienteeri Opilasi tihe-
kiilgselt tulevikule, vaid votab arvesse nende olevikulise seisundi. Ja seda viisil, et
noore inimese kehalised, hingelised ja vaimsed vdimalused voiksid areneda nii
avaralt ja intensiivselt kui voimalik. Ainult sellise asjade kdigu juures saab tosiselt
ridikida hariduse kvaliteedist. Uksnes nii saab kool anda asjaliku panuse viltimaks
vaimset vaesumist, mille toob endaga kaasa ainuiiksi pragmaatiline motlemine.
Vastasel juhul tabab kooli samasugune vaimulagedus, mille all kannatavad paljud
tegudes puhtpraktilised inimesed.

Tahan oma taotlust tdpsustada keele nditega. Kahtlemata on saavutatud juba
palju, kui dpilased suudavad mottes teabe ette valmistada ning seda keeleliste va-
henditega adekvaatselt formuleerida. See oskus nditab parimal juhul vdljaopet, kuid
siiski mitte veel haritust sona tosises mottes. Toelise hariduse andmine nduab kone-
ja keelealast t60d esteetiliselt korgemale tasandile tdusmise nimel. See algab juba
artikulatsioonist. Loomulikult teenib ka laitmatu kone eelkdige parema moisteta-
vuse eesmadrki, ent sellega ta mote ei ammendu. Korrektses ja hoolikas artikulat-
sioonis annab endast marku juba uus modde, nimelt muusika, ning sellega koos
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voimalus uueks elamuseks — nii kdneleja kui kuulaja jaoks — inimvaimu viljendu-
sena. Opetamist iseloomustab vaimse pidev tajumine ja toetamine, ning haridus- ja
kvaliteediteadlik Opetaja tunnetab seda tilesannet igal juhul.

Arendatud kone juurde ei kuulu siinjuures ainult korrektne artikulatsioon,
vaid ka hingamine, hiile juhtimine, modulatsioon, tempo, pausid, rohuasetused,
toon — koik, millel on keskne tihendus ka muusikas. Siin on tegu niihésti tea-
duse kui ka kunstiga. Professionaalne koneleja, nditeks nditleja, peab seda valda-
ma. Kuid selge, korralik, adekvaatselt sisu viljendav kone ei tohiks jadda ainult
professionaalide diguseks, vaid seda eesmirki peab kvaliteediteadlik Spetaja kogu
aeg silmas, teadvustades endale, et nii kindlustab ta Opilastele viljavaated uuteks
elamusteks.

Mingem sammuke edasi lugemise juurde. Kui Spetaja on teadlik esteetili-
se mootme kui elukvaliteedi aluse tdhendusest, ei rahuldu ta tavalise ideoloogia-
ga, mille kohaselt on lugemine maotte tabamine. Lugemine tihendab rohkemat,
nimelt on lugemine ka motte vahendamine, véljadeldu vormimine, kunstiteose ellu-
dratamine oma vaimus. Nii ei saa kunagi rahul olla, kui dpilane on tabanud luule-
tuse vOi proosateksti motte ehk on aru saanud. Tegelik pohitoo — konekujundus
— seisab nimelt alles ees. Selles t60s rakendatakse last palju intensiivsemalt, kui
piirdudes teksti kaudu vahendatud sisu moistuspdarase omandamisega. Alles selli-
se kujundava tegevuse kaudu muutub tekst — luuletus, jutustus, kirjeldus — hingelt
ja vaimult omaseks. Ning alles teose selline aktiivne omaksvott vidrib hariduseks
nimetamist.

Lugemisse puutuvalt ei ilmne aga korgendatud ndudmised ainult viisis,
kuidas tekstiga timber kiia, vaid eriti teksti valikus. Tanapdevane keeledidaktika
kaldub sinnapoole, et anda Opilasele iilevaade koikidest tekstiloome ja teksti ka-
sutuse voimalustest. See ei taga siiski veel, et laps tdepoolest kogeks luuletuse ilu
ja stigavamat sisu sisemiselt rikastava ja rahuldustpakkuvana. Selleni on voimalik
jouda vaid tdesti vidrtusliku tekstiga intensiivselt tegeldes. Et dratada kasvavas
inimeses armastus kunsti ja kirjanduse vastu ning voimaldada talle nii tdisvdartuslik
elu, on pikemas perspektiivis kindlamaks viisiks koolikultuur, mis jdtab korvale
vahetdhtsa ning tegeleb niikuinii alati nappiva aja jooksul viartuslikuga. Sellega
kerkib vaateviljale ka jargmine eesmark, mille poole vahemalt tuleks piitielda, kui
ridkida haridusprotsessi tegelikust kvaliteedist. Nimelt ei peaks opilased tekste,
mida Opetaja tunnis pakub, mitte lihtsalt moistma ja parimal juhul tilalmainitud
viisil lugeda oskama, vaid nad tuleks kvaliteeti taotlevas lugemistunnis viia selleni,
et nad kirjanduse avarast kultuurivarast mistahes tasemel ise osa votaksid.

Koik riddkimise ja lugemise kohta vilja toodu kehtib samuti suhtlemisel,
kuid ka aladel nagu kirjutamine, joonistamine, muusika, kehaline kasvatus ning
tikskoik mille kirjalikul ja kunstilisel kujutamisel. Alati on mdte selles, et jouda
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kaugemale pelgast eesmargipdarasusest ning juhtida Spilased kultuurini, esteetili-
seni. Loov Opetaja, kellele taolised vastastikused seosed on tdhtsad, leiab ka ikka
ja alati teid, kuidas ndidata esteetilist vOi eetilist vaatepunkti, olgu siis voorkeele
Oppimisel, matemaatikas voi mistahes aines.

Heidame selles seoses pilgu Pestalozzi pohjapanevale mottele: igasugune
tegevus mistahes aines peaks olema {iles ehitatud nii, et selle puhul avalduksid
igas inimeses peituvad voimed ja anded. Tdnapdevasemalt viljendudes: materiaal-
ne haridus, see tihendab konkreetsete aineeesmirkide saavutamine, peaks seisma
formaalse hariduse teenistuses. Voiks madista nii, et inimese korgematele voimalus-
tele orienteeritud ja vastavaid kvaliteedindudmisi seadev koolitund arendab lapse
voimeid palju tulemuslikumalt kui tund, kus rahuldutakse vaid eesmirgipérasega.
Opetaja, kes jilgib vihiku tiditmise juures ka hoolikat kiiekirja, ilusat ja ilmekat esi-
tust ning vigadeta keelt, arendab sel moel dpilases tervet hulka voimeid ja omadusi,
nagu nditeks ilumeel ja harmooniatunnetus, hoolikus tilesande tditmisel, enese-
kriitika, kohusetunne, vastupidavus, fantaasia ja loovus, ehk siis joudusid, mis voi-
maldavad moneski olukorras korgemat elukvaliteeti.

Loomulikult tegeleb ka kasvatusteadus hariduse kvaliteediga. On loodud
hulk siisteeme, et kvaliteeti kindlustada. Kuid seda on raske teha, sest siin raa-
matus peamiselt harivana esitatav jddb tavaliste meetoditega Opitulemuste kont-
rollimisel tihti siisteemil kahe silma vahele. PShjus on lihtne: Spetamise tulemust
modta on kas raske voi tildse voimatu. Kui niiteks lugemise puhul ldhtuda lihtsalt
motte tabamise eesmairgist, voib teksti mottest arusaamise kindlaks teha osavate
kiisimustega. Kui palju sai opilane teksti kaasaelamisega kolaliselt vormides rik-
kamaks voi kas temas on tekkinud voi edasi arenenud soov siiveneda kirjandus-
maailma, saab parimal juhul kindlaks teha lapsega otse vesteldes, aga kindlasti pole
voimalik seda modta. Teisisonu: tegelik hariduse kvaliteet on alati rohkemat, kui
mahub Spikontrollide ja kvaliteeditagamissiisteemide raamidesse. Viimased seavad
haridustd6 fookuse alatasa vahemolulisele, kusjuures tegelikult tahtsat kaldutakse
pidama vidirtusetuks.

Seetottu ei saa seda, mis hariduses korgemat kvaliteeti kannab, kontrollida
mingi punktisiisteemiga, ainsana on selleks pidev omal alal kompetentne Spetaja.
Seda ei kuulda tanapédeval heameelega, sest ajavaim nouab objektiivsust ja astub
vastu, kui lapse elu midravad otsustused soltuvad dpetaja subjektiivsest hinnan-
gust. Sellele vaatamata on tegeliku hariduse kvaliteedi saavutamisel otsustav just
Opetaja kvaliteediteadlikkus, nagu ka ta meelekindlus litkuda kdiges pidevalt kor-
gema kvaliteedi suunas.

Opetaja ei ole iiksnes pidev kontrollima reaalseid haridustulemusi, vaid ta
vastutab ka nende saavutamise eest. See kolab halvasti nende korvus, kes opetaja
tahtsust vihendavad ning kes sooviksid teda ndha lihtsalt opioludega tegelejana,
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kes valmistab ette materjali, korraldab sobilikud &pitingimused, kdib kaasas op-
peprotsessiga, kontrollib ja hindab. See kdik on teatud mottes dige, kui kooli all
moista vdljaoppe kohta, kus tuleks tdita etteantud ja kontrollitavaid dpieesmarke.
Kui kooli all moeldakse aga hariduse andmise kohta, kus igat tegevust tuleks aren-
dada ja seega tousta esteetilisele voi ka moraalsele tasandile, asetub dpetaja endiselt
kesksele kohale — oma piitidlustega kokku kasvades, isiklikus elus tdelise hariduse
pérast vaeva ndhes oskab ta seada kaugemaleulatuvaid eesmdrke, samuti valida so-
bivaid meetodeid ja harjutamisviise ning esitada usutavalt ja visalt vajalikke noudmisi.
Airmisel juhul saab jagada iilesandeid ka paberil vdi ekraanil, kuid lapsed votavad
reaalseid kvaliteedindudeid tildiselt alles siis tdsiselt, kui neid esitab inimene, kes
neile midagi tdhendab.
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